Konzeption der
Evangelisch-lutherischen integrativen

Kindertagesstatte ,, Talita Kumi" Barrien

TAITA UMl

Evangelisch-lutherische integrative Kindertagesstitte
~Talita Kumi™ Barrien
Hiigelrose 1
28847 Syke-Barrien
Telefon: 04242 784566
E-Mail: kts.barrien@evlka.de
Internet: www.kitaverband-syke-hoya.de

| lKITOVerbond Stand: 01. Marz 2025
| \\ }.,ev.—luth‘ Kindertagesstatten

P im Kirchenkreis Syke-Hoya



Inhaltsverzeichnis

Seite

Vorwort 1

1 Beschreibung der Einrichtung 2
2 Leitbild 2
3 Rahmenbedingungen 4
3.1 Betreuungsformen 4
3.2  Personal 4
3.3 Offnungszeiten 5
3.4  SchlieBzeiten 5
4 Raume und deren Gestaltung 5
5 Tagesablauf 7
6 Erziehungs-, Bildungs- und Betreuungsauftrag 9
6.1 Planung der padagogischen Arbeit 9
6.2 Eingewdhnung 10
6.3 Beobachtung und Dokumentation 10
6.4 Bildung 13
6.4.1 Asthetische Bildung 13
6.4.2 Emotionale Entwicklung und soziales Lernen 14
6.4.2 Entwicklung kognitiver Fahigkeiten und der Freude am Lernen 15
6.4.3 Korper - Bewegung - Gesundheit 16
6.4.4 Sprache und Sprechen 17
6.4.5 Lebenspraktische Kompetenzen 18
6.4.6 Mathematisches Grundverstiandnis 19
6.4.8 Natur und Lebenswelt 20
6.5 Religionspadagogik 21
6.6 Partizipation der Kinder 22
6.7  Inklusion 23
6.8 Verpflegung und Mahlzeiten 24
6.9 Pflege 25
6.10 Ubergange 25
7 Integration auf dem Weg zur Inklusion 26
8 Beschwerdeverfahren fir Kinder 29
9 Kinderschutz (§8a SGB VIII) 30
9.1 Rechtliche Grundlagen 30
9.2  Leitlinien der Einrichtung zum Kinderschutz 31
9.3 Anzeichen und Verfahrensweisen bei méglicher Kindeswohlgeféhrdung 32
10 Zusammenarbeit im Team und Weiterbildung 34
11 Zusammenarbeit mit Eltern 35
12 Kooperation und Vernetzung 36
12.1 Zusammenarbeit zwischen Trager und Leitung 36
12.2 Vernetzung mit anderen Institutionen / Grundschule 36
12.3 Zusammenarbeit mit der Kirchengemeinde 37
13 Offentlichkeitsarbeit 37
14 Abschluss 37



Vorwort

Evangelisch-lutherische integrative Kindertagesstatte ,Talita Kumi® Barrien.

Was verbirgt sich dahinter?

Der Name der Kindertagesstatte stammt aus der Bibel. Im Evangelium spricht Jesus
zu einem Kind: ,Madchen, steh auf!™ In seiner Sprache hieB3 es: ,talita kumi* (Markus
5, 41).

So halten wir uns an die Richtschnur, die Jesus uns in dieser Geschichte mitgegeben
hat. Kinder zu unterstiitzen, sich gegenseitig aufzurichten, ins Leben zu gehen, aufzu-

stehen, wenn es nétig ist, immer im Kontext mit der Gemeinschaft.

In Verbindung mit unserem Trager, dem Evangelisch-lutherischen Kindertagesstatten-
verband Syke-Hoya, und der Evangelisch-lutherischen Gesamtkirchengemeinde Syke-
Barrien-Heiligenfelde arbeiten wir nach unserem evangelischen Profil. Wir orientieren

uns am Kirchenjahr und an den Werten des christlichen Glaubens.

Das bedeutet:

Achtung und Respekt vor der Schépfung zu wecken

Christliches Gedankengut lebendig zu machen

e Kinder auch in ihrer religiésen Entwicklung zu begleiten
o Offenheit flr alle Glaubensrichtungen

e Benachteiligungen vermeiden und abbauen

e Kinder in ihrer individuellen Entwicklung zu férdern

Die qualitative Sicherung unserer Arbeit hat fir uns einen groBen Stellenwert. Nur wo
eine transparente Qualitatssicherung vorhanden ist, kann padagogisch wertvoll gear-
beitet werden. Wir entwickeln unsere Arbeit anhand des Qualitats-Management-Sys-
tems Kindertagesstatten (QMSK) regelméaBig in unseren Mitarbeiterinnen*besprechun-
gen und an Studientagen weiter. AuBerdem bericksichtigen wir laufend neue gesetz-

liche Grundlagen. Diese werden in unsere Konzeptionsentwicklung integriert.
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1 Beschreibung der Einrichtung

Die Evangelisch-lutherische integrative Kindertagesstatte ,Talita Kumi® befindet sich

am Rande eines Wohngebietes im Ortsteil Barrien in der Stadt Syke.

Aufgrund der hohen Nachfrage an Betreuungsplatzen wurde in einem Mehrparteien-
haus im Jahr 2002 die untere Etage komplett zu einer Kindertagestatte ausgebaut. In

einem Teil der ersten Etage befinden sich die Blirordume der Kindertagesstatte.

Durch die gute Infrastruktur hat sich Barrien zu einem bevorzugten Wohnbereich flir

junge Familien entwickelt.

Die hellen Raume und der Garten bieten den zu betreuenden Kindern einen bedarfs-
gerechten Raum zum Spielen, Toben und Ausprobieren. Im Mittelpunkt der Einrichtung

befindet sich der groBe Bewegungsraum, der fir vielfaltige Angebote genutzt wird.

Durch die gute Lage der Kindertagesstatte bieten sich Erkundungsmaéglichkeiten in der
Natur und im nahegelegenen Wald. Kirche, Schule und Geschéafte kénnen zu FuB er-

reicht werden.

2 Leitbild

Die evangelisch-lutherischen Kindertageseinrichtungen im Kirchenkreis Syke-Hoya
sind zum ,Evangelisch-lutherischen Kindertagesstattenverband Syke-Hoya"™ zusam-
mengeschlossen, der die Tragerschaft fir elf Einrichtungen ibernommen hat. Die Kin-

dertagesstatten arbeiten mit ihren Kirchengemeinden vor Ort zusammen.

Die Kindertageseinrichtungen sind Teil der Gemeinde und erflllen einen von Kirche
und Staat anerkannten eigenstandigen Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsauftrag.
Sie sind grundsatzlich offen fiir alle Kinder und ihre Familien, Religionen und Nationa-
litaten.

Jeder Mensch ist ein Geschopf Gottes. Die Wirde und der Wert eines jeden Menschen
basiert auf seiner Individualitat. Jedes Kind hat ein Recht auf Anerkennung, Wertschat-

zung, Geborgenheit, Sicherheit und Religion.

Die Kindertagesstatte ist ein kindgerecht gestalteter Lebensraum, in dem sich jedes
Kind mit seinen Bedirfnissen, Begabungen und Eigenschaften entfalten kann. Es wird
altersgemaB, nach Mdéglichkeit individuell und familienerganzend gefdrdert und kann

Gemeinschaft erleben.
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Die evangelische Kindertageseinrichtung orientiert sich an den Lebensverhaltnissen
der Kinder und deren Familien und reagiert unterstitzend auf den gesellschaftlichen

Wandel und die damit verbundenen Herausforderungen.

Die Einrichtungen arbeiten mit den Personensorgeberechtigen zum Wohle des Kindes

zusammen und bieten Mdéglichkeiten zur Mitwirkung.

Uns ist wichtig, dass Kinder in unseren Kindertagesstatten Kirche erleben und die Még-
lichkeit haben christlichen Glauben zu erfahren.

Wir haben einen Ansatz der padagogischen Vielfalt, der sich an den Bedirfnissen der
Kinder orientiert und deren Starken fordert. Die Kinder stehen als eigenstandige und
gemeinschaftsfahige Personlichkeiten mit ihren jeweiligen Entwicklungsvoraussetzun-
gen im Mittelpunkt unserer Arbeit. Religidse Bildung ist in die padagogische Arbeit

integriert und ist ein erkennbares Merkmal unseres Handelns.

Unser padagogisches Handeln unterstlitzt und férdert die individuelle und die soziale
Entwicklung des Kindes und bietet ihm eine sichere Basis sowie Orientierungspunkte
und Herausforderungen zur Personlichkeitsbildung. Dabei achten wir auf verlassliche
Beziehungen und lassen den Kindern Zeit, sich mit sich selbst und der Umwelt ausei-
nander zu setzen. Im taglichen Miteinander wird ein verantwortungsvoller Umgang mit
natlrlichen Ressourcen, Nachstenliebe, Toleranz, Demokratisierungsprozessen sowie

Friedens- und Konfliktfahigkeit geférdert.

Die Verantwortungsbereiche und Zustandigkeiten fir Trager, Leitung und Mitarbei-
tende sind geklart und beschrieben. In der Zusammenarbeit des Teams beachten wir
unterschiedliche Erfahrungen und Begabungen und erwarten persdnliches Engage-
ment, Selbststandigkeit und Verantwortungsbewusstsein fir den eigenen Arbeitsbe-

reich und die gesamte Einrichtung.

Als Evangelisch-lutherischer Kindertagesstattenverband liegt uns an der hohen Quali-
tat unserer evangelischen Kindertageseinrichtungen. Wir legen Wert auf unseren Qua-
litatsstandard und seine Weiterentwicklung. Mit der Einfihrung eines wirksamen Qua-
litdtsmanagementsystems nach DIN EN ISO 9001:2015 werden Standards, Konzep-
tion, Arbeitsvorbereitung und Durchflihrung regelmaBig auf ihre Qualitat und Wirk-

samkeit Uberprift.
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3 Rahmenbedingungen

3.1 Betreuungsformen

Insgesamt verfligt die Einrichtung Uber 43 Platze aufgeteilt in zwei Gruppen.

Flr die integrative Betreuung stehen vier Platze zur Verfligung, in einer Gruppe mit

insgesamt 18 Platzen. Die Regelgruppe bietet Betreuungsmadglichkeiten fiir 25 Kinder.

3.2 Personal

Leitung +— | Stellvertretende Leitung

Integrationsgruppe \

\

Regelgruppe

Erzieher*innen Erzieher*innen Heilpddagoge*innen

Erzieher*innen

Erzieher*innen

Externes Fachpersonal

Therapeuten*innen

Logopade*innen

Ergotherapeut*innen

Physiotherapeut*innen

Reittherapeut*innen

Padagogisch ausgebildete Fachkrafte als Vertretungskraft

Praktikanten*innen in der Ausbildung

Bundesfreiwilligendienst

Hauswirtschaftliche Fachkraft

Raumpfleger*innen
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3.3 Betreuungszeiten

Die Kernbetreuungszeiten in unserer Einrichtung sind von 08.00 bis 14.00 Uhr. Rand-
zeiten von 07.30 Uhr bis 08.00 Uhr und von 14.00 bis 14.45 Uhr kdénnen dazu gebucht
werden. Freitags schlieBt die Kindertagesstatte um 14.00 Uhr.

3.4 SchlieBBzeiten

Die Kindertagessstatte ist jeweils in den letzten 3 1/2 Wochen der niedersachsischen
Sommerferien geschlossen. Weiterhin ist die Kindertagesstatte an finf Tagen in den
Weihnachtsferien geschlossen. Flr padagogische Studientage sowie Briickentage ste-

hen der Einrichtung finf Tage zur SchlieBung zur Verfligung.

4 Unsere Raume und deren Gestaltung

Unsere Raumlichkeiten befinden sich in einem Mehrfamilienhaus im Erdgeschoss.
Hier stehen uns folgende Raume zur Verfigung:

Der Kreativraum Der Bewegungsraum
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i Gruppenraum der Re-
gelgruppe...

. mit angrenzendem

Nebenraum.

Gruppenraum

der Integrationsgruppe

Waschraum

der Integrationsgruppe
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AuBengelande

Dartber hinaus bieten ein Flur, eine Kliche, ein Waschraum der Regelgruppe und ein

Wickelraum zusatzlichen Platz.

5 Tagesablauf

In der Kindertagesstatte erleben sich viele Kinder zum ersten Mal in einer gréBeren
Gemeinschaft unter Gleichen. Das Leben in der Gruppe ermdéglicht den Kindern soziale
Erfahrungen. Werte wie Toleranz, Solidaritat, Ricksichtnahme und Anerkennung des
jeweils anderen werden Uber Aushandeln und Vereinbaren von sozialen Regeln und

dem Eintben von Handlungsmdglichkeiten gelernt.

In der Praxis haben sich altersgemischte Gruppen und die Zugehdrigkeit zu einer
Stammgruppe bewahrt. Dabei gilt ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen Jungen,
Madchen und Divers aller Altersstufen, die Integration von Familien unterschiedlicher
kultureller Herkunft und die gemeinsame Erziehung von Kindern mit besonderem Foér-
derbedarf.

Durch das Spielen und den Vergleich mit anderen Kindern wird das eigene Selbstwert-
gefiihl sowie die persénliche Widerstandsfahigkeit (Resilienz) gestarkt. Die Entwick-
lung emotionaler und sozialer Kompetenzen wird durch die Férderung der Grup-
penidentitat unterstitzt. Rituale im Alltag und im Wochenablauf und festgelegte Akti-
vitdten helfen Kindern, sich zu orientieren und vermitteln Sicherheit. Gemeinschafts-

aktionen vermitteln ein Wir-Gefihl.
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Die Kinder haben jederzeit die Mdglichkeit, die Rdume und das AuBengeldnde zu nut-

zen.

Dieser Tagesablauf dient als exemplarisches Beispiel und wird von uns jederzeit an die
Bedurfnisse der Kinder angepasst.

07.30 bis 08.00 Uhr Frihdienst (anmeldepflichtig, gruppentbergreifend), Spiel
08.00 bis 08.30 Uhr Bringphase, Spiel

08.30 bis 08.50 Uhr Morgenkreis (nach Bedarf)

08.50 bis 09.00 Uhr Frihstlcksvorbereitung, Spiel, Angebote

09.30 bis 10.00 Uhr Frihstlck

10.00 bis 11.00 Uhr Angebot Bewegungsraum gruppenlbergreifend, Angebote,
Spiel drinnen und drauBen

11.00 bis 12.45 Uhr Spiel drinnen und drauBen

13.00 Uhr Erste Abholphase

13.00 bis 14.00 Uhr Mittagessen

14.00 Uhr Zweite Abholphase

14.45 Uhr SchlieBung der Einrichtung

Das Frihstlick wird taglich von Kindern und Mitarbeitenden zubereitet. Die Kinder ent-
scheiden selbst dariiber, was sie zu den Mahlzeiten essen méchten. Es wird jeden Tag
zusammen mit den Kindern das Obst und Gemise flr das Friihstlick geschnitten. Auch
das Decken des Tisches erfolgt gemeinsam. Durch das gemeinsame Friihstiick haben
die Kinder die Mdglichkeit, in vielfaltiger Weise das zu essen und zu probieren, was sie
gerne moéchten. Auch die Sprache sowie gegenseitige Hilfe werden geférdert (zum

Beispiel: ,Kannst Du mir bitte die Butter geben?").

Bei der Auswahl der Speisen achten wir auf regionale und saisonale Angebote, soweit

es machbar ist.

Das Mittagessen bekommen wir von einem Caterer geliefert. Hier achten wir auf un-

terschiedliche und abwechslungsreiche Gerichte. Die Kinder gestalten den Speiseplan.
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6 Erziehungs-, Bildungs- und Betreuungsauftrag

6.1 Planung der padagogischen Arbeit

Flr die Zeit des Kindertagesstattenbesuches leisten die padagogischen Fachkrafte un-
serer Kindertagesstatte einen wesentlichen Anteil an der Betreuung, Bildung und Er-

ziehung der Kinder.

Der Besuch der Kindertagesstatte sollte den Kindern gute Startbedingungen fur ihren
gesamten Lebens- und Bildungsweg bieten und zu mehr Chancengleichheit fiihren.

Das sozialpadagogische Handeln bewegt sich zwischen den beiden Polen der individu-
ellen Persdnlichkeitsentwicklung und der Férderung der sozialen Beziehungsfahigkeit.
Das bedeutet, jedes Kind entsprechend seinem derzeitigen Entwicklungsstand indivi-
duell zu begleiten und zu férdern. Gleichzeitig wird ein besonderes Augenmerk auf die

Sozialkompetenz und den Gemeinsinn innerhalb der Gruppe gelegt.

Ziel unseres padagogischen Handelns sollte sein, jedes Kind zu befahigen, eigenver-

antwortliche Entscheidungen innerhalb eines sozialen Gefliges treffen zu kénnen.

Voraussetzung flr das Gelingen des Bildungsauftrages ist in erster Linie eine verlass-
liche Bindung zu den erwachsenen Bezugspersonen und den anderen Kindern sowie

eine wertschatzende Atmosphare, die die emotionale Sicherheit des Kindes ermdglicht.
Weiterhin sind verschiedene Fahigkeiten der Pddagogen*innen notwendig:

¢ Gute Kenntnisse liber die Entwicklung in den friihen Lebensjahren der Kinder

e Eine sensible Wahrnehmungsfahigkeit und die gezielte Beobachtung der Kinder

sowie die regelmaBige Dokumentation dieser Beobachtungen.

e Das Setzen entwicklungsférdernder Impulse durch ein breites Methodenreper-
toire

e Die Umsetzung der altersgerechten Partizipation der Kinder in alle fir sie rele-

vanten Entscheidungen
e Das Erkennen von Entwicklungsrisiken und besonderen Begabungen
e Die systematische Dokumentation und Auswertung von Entwicklungsprozessen

e Sich daraus ergebende padagogische MaBnahmen
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6.2 Eingewohnung

Die Eingewdhnung findet gestaffelt statt. Am Anfang des neuen Kindertagestattenjah-
res werden taglich pro Gruppe zwei Kinder aufgenommen. Somit ist immer eine pdda-
gogische Fachkraft fir ein Kind zustandig und kann langsam und einfiihlsam die Ein-
gewbhnung begleiten. Zwingend notwendig ist die Begleitung durch eine Bezugsper-

son.

Zeitpunkte, zu denen eine Eingewdhnung beendet sein sollte, gibt es nicht. Die wich-
tigste Voraussetzung ist eine sichere Bindung zu den Bezugspersonen in der Kinderta-
gesstatte. Die individuelle Eingewdhnung richtet sich grundsatzlich nach der Bediirf-

nislage des jeweiligen Kindes.

6.3 Beobachtung und Dokumentation

Freie und gezielte Dokumentationen sind ein wichtiges Instrument fiir padagogische
Fachkrafte, um die Entwicklung der Kinder optimal zu begleiten, zu unterstitzen und
zu férdern. Die freie Beobachtung findet jederzeit alltagsbegleitend statt. Dokumen-
tiert werden die Beobachtungen in dem Beobachtungsheft ,,Wachsen und Reifen®. Zur
genaueren Sprachstandslberprifung verwenden wir die Beobachtungs-bdgen
»Sismik™ und ,Seldak®.

Bei Kindern mit Auffalligkeiten kann unsere heilpadagogische Fachberatung nach Ab-
sprache verschiedene Testverfahren zum Einsatz bringen, zum Beispiel den ,Wiener
Entwicklungstest™ (WET).

~Wachsen und Reifen"

Das Beobachtungsheft ,Wachsen und Reifen® dokumentiert und veranschaulicht die
Lernfortschritte jedes Kindes. Ganz wesentlich dabei ist, dass nicht, wie bei so vielen
anderen Dokumentationssystemen, auf die Defizite, sondern ausschlieBlich auf die
Entwicklungsfortschritte geschaut wird. Es gibt auch keine Altersskalierung, sondern
nur eine Unterteilung in Krippen- und Kindergartenalter. Entwicklung findet fortlaufend
und vor allem im ganz eigenen Tempo statt. Diese Tatsache spiegelt sich in ,Wachsen

und Reifen™ wider.
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Das Heft orientiert sich an den neun Kapiteln des Niedersachsischen Orientierungspla-
nes. Auf jeder Doppelseite ist ein Baum abgebildet. Im unteren Teil des Baumes (Wur-
zeln und Stamm) finden sich die Fahigkeiten der Krippenkinder, der obere Teil des
Baumes (die Aste und das Laub) veranschaulicht die Fahigkeiten der drei- bis sechs-
jahrigen Kinder. Die verschiedenen Fahigkeiten werden fortlaufend und flr jedes Jahr
in verschiedenen Farben markiert, so dass schnell deutlich wird, auf welchem Stand
das Kind sich gerade befindet und welche Starken es aufweist. Sind bei alteren Kindern
noch sehr viele Stellen unmarkiert, kdnnen padagogische Fachkrafte und Eltern/Per-
sonensorgeberechtigte dariiber ins Gesprach kommen und gegebenenfalls weitere
MaBnahmen ergreifen.

Unsere Beobachtungen werden regelmaBig dokumentiert, damit wir jederzeit die né-
tigen Informationen Uber den Entwicklungsstand eines Kindes mitteilen kénnen, dar-
aus folgernd die Starken fordern beziehungsweise Forderplane erstellen kénnen. Sie

sind also die Grundlage flr Elterngesprache und flr die Reflektion im Team.

Das Heft wird von den Eltern/Personensorgeberechtigten erworben und ist deren Ei-
gentum. Es ist jederzeit mdglich, Einblick in das Heft zu erhalten und es sich auszulei-
hen. Wir behalten uns vor, unsere Dokumentationsverfahren jederzeit auszutauschen

oder wegzulassen, wenn sie uns ungeeignet erscheinen.

»Sismik™ und ,,Seldak"

Die Beobachtungsbégen von ,Sismik™ und ,Seldak™ gehéren zu der alltagsintegrier-

ten Sprachentwicklungsbegleitung im Elementarbereich.

Sismik bedeutet Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in

der Kindertageseinrichtung.

Seldak bedeutet Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden
Kindern.

Beide Bbgen werden von der padagogischen Bezugsperson des Kindes ausgeflit.
Wenn das Kind der padagogischen Fachkraft gut bekannt ist, sind einige Fragen gleich

einschatzbar, andere bedlirfen der gezielten oder langeren Beobachtung.

Die Bégen bestehen im Wesentlichen aus zwei Teilen: 1. Sprachverhalten in sprachre-
levanten Situationen und 2. sprachliche Kompetenz im engeren Sinne. Im ,Sismik"-
Bogen kommen noch Teil 3 ,Die Familiensprache des Kindes™ und Teil 4 ,Die Familie
des Kindes" hinzu.
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Der erste Teil ist am umfangreichsten. Bei den Alltagssituationen (zum Beispiel am
Frihstickstisch oder bei Bilderbuchbetrachtungen) wird eine Einschatzung von sechs
Abstufungen vorgenommen (von ,nie" bis ,sehr oft"). Im zweiten Teil erfolgen ahnliche

Abstufungen.

Die Auswertung erfolgt durch ein Punktesystem. Die Vergleichsnormen sind in Ge-
schlecht und Alter differenziert. Das erste Auswertungsblatt ist in neun Kategorien
gegliedert. Die dort eingetragenen Summen setzen sich aus den im Bogen erfassten

Aspekten zusammen.

Im zweiten Auswertungsblatt erfolgt der Vergleich mit Normwerten: Anhand der er-
mittelten Summen werden in den neun Kategorien die Fahigkeiten des Kindes in sechs
Gruppen unterteilt: Gruppen 1 und 2 stehen fiir eine sehr positive Entwicklung in ei-
nem bestimmten Kompetenzbereich, Gruppen 3 und 4 stellen ein durchschnittliches

Ergebnis dar, Gruppen 5 und 6 beschreiben eine problematische Situation.

Durch das Ausflillen beider Auswertungsbdgen erhalt man flr jedes Kind eine differen-
zierte Ubersicht, wo das Kind gerade in den einzelnen Sprachbereichen relativ zur ent-
sprechenden Bezugsgruppe steht. Dieses Beobachtungsverfahren wird nicht erst bei

Auffalligkeiten, sondern grundsatzlich bei allen Kindern angewendet.

Wiener Entwicklungstest

Den ,Wiener Entwicklungstest" fiihrt gegebenenfalls die heilpadagogische Fachbera-
tung unserer Einrichtung in Absprache mit der Leitung und den Eltern/Personensorge-
berechtigten des betreffenden Kindes durch. Es dient also der gezielten Uberpriifung
derjenigen Kinder, bei denen ein begriindeter Verdacht seitens der padagogischen
Fachkrafte auf Entwicklungsdefizite besteht. Die Eltern/ Personensorgeberechtigten

mussen in jedem Fall der Uberpriifung zustimmen.

Das Hauptanliegen des ,Wiener Entwicklungstestes" ist die Diagnose eventueller Ent-
wicklungsdefizite bei Kindern im Alter von drei bis sechs Jahren. In diesem Sinne ver-
steht sich der ,WET" als forderdiagnostisches Verfahren, das einen breit gefacherten
Einblick in die bisherige Entwicklung gibt. Es unterteilt sich in sechs Funktionsbereiche:
1. Motorik, 2. Visuelle Wahrnehmung, 3. Lernen und Gedachtnis, 4. Kognitive Entwick-
lung, 5. Sprache, 6. Sozial-emotionale Entwicklung. Die Durchflihrung des Testes
nimmt je nach Alter des Kindes 1 bis 1,5 Stunden in Anspruch. Nach der Auswertung
jedes Subtestes ergibt sich ein Entwicklungsprofil, das die individuellen Starken und

Schwdachen des Kindes in den verschiedenen Bereichen verdeutlicht.
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6.4 Bildung
6.4.1 Asthetische Bildung

Asthetik bedeutet wértlich die Lehre von der Wahrnehmung beziehungsweise vom
sinnlichen Erfahren. Asthetisch ist demnach alles, was unsere Sinne bewegt, wenn wir
es betrachten und erleben: Schénes, Hassliches, Angenehmes und Unangenehmes.

Wahrgenommen Uber das Fihlen, Riechen, Schmecken, Héren und Sehen.

In Bezug auf die Kindertagesstatte umfasst die asthetische Bildung sowohl die Bereiche
der Kdérpereigenwahrnehmung und Motorik Uber sensomotorische Angebote als auch
die Schulung der Wahrnehmung Uber die Bereiche der Musik, des Tanzes und des
klnstlerischen Gestaltens. Wesentlich bei allen asthetischen Angeboten ist das eigene
Erleben, da asthetische Erfahrungen nicht aus zweiter Hand bezogen werden kdnnen.
Es ist das ,Be-greifen™ der Welt durch den eigenen Kdérper. So steht auch in der Kin-
dertagesstatte nicht das fertig gestaltete Produkt, sondern das eigene Tun im Vorder-
grund.

Die asthetische Bildung findet an jedem Tag im Kindertagesstattenalltag statt. Es be-
ginnt im Morgenkreis, in dem oft Fingerspiele gespielt, Gebete und Verse gesprochen
und Lieder gesungen werden. Durch Lieder und rhythmische Singspiele erschlieBen
sich dem Kind die klassischen Toneigenschaften der Musik wie laut - leise, hoch - tief,
kurz - lang. Wahrend die kleineren Kinder noch ganz in der Nachahmung des Wahr-
genommenen leben, kénnen die adlteren Kinder auch schon kleine Musikstlcke oder
Theaterszenen erlernen und anschlieBend prasentieren. Neben der eigenen Stimme
und dem eigenen Kdrper (Klatschen, Stampfen) kédnnen auch kleinere Instrument zum

Einsatz kommen wie Klanghdélzer, Tamburin oder der Schellenkranz.

Im Atelier stehen verschiedene Materialien fir das Malen und Gestalten bereit. Die
Materialien stehen den Kindern jederzeit zur Verfligung. Durch den Umgang mit ver-
schiedenen handwerklichen Techniken und Darstellungsformen lernen die Kinder un-
terschiedliche Gerate, Materialien und Werkzeuge kennen. Dabei werden auch Fein-
motorik und Koordination geférdert und somit auf schulische Anforderungen vorberei-
tet.

Die Bewegungsangebote in der Turnhalle bieten vielfaltige Méglichkeiten, den eigenen
Kdrper wahrzunehmen und auszuprobieren. Insbesondere die Kdérpereigenwahrneh-
mung, der Gleichgewichtssinn und die Koordination stehen hier im Vordergrund. Es
gibt hierflr eine Kletterwand, groBe Softbausteine, Schaukeln und Hangematten, eine

Sprossenwand, Balle, Materialsackchen und vieles mehr.
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Im AuBenbereich kommen noch weitere Sinneseindricke hinzu: das Hoéren (Vogelge-
zwitscher, der Verkehr, das Rauschen der Blatter), das Riechen (die Bliiten, Geruch
der Erde nach dem Regen) sowie die Wahrnehmung unterschiedlicher Temperaturen
(Sonnenschein, kihler Wind, Schnee). Und natirlich wird gerade im AuBenbereich die
Motorik erprobt und trainiert. Dazu stehen verschiedenste Spielgerate zur Verfigung:
die Nestschaukel, der Kletterturm, die Rutsche, Laufrader, Roller, ein groBer Sand-
spielbereich, Sandspielzeuge, Holzpferde, Turnstangen, Spielhauser, Kletterbdaume,

Holzbretter zum Bauen und eine kleine Wasserspielanlage.

Klinstlerische Projekte kénnen die vielfaltigen Wahrnehmungen aus dem Erleben der
Kinder aufnehmen, bewusst machen und zur Darstellung bringen. Die angebotenen
Projekte kénnen sowohl im Zusammenhang mit den Jahreszeiten stehen als auch im
Sinne der Partizipation aus den jeweiligen Interessen der Kinder entstehen. Beispiele
hierflir sind das Thema Bauernhof, Wetter, Rettungsfahrzeuge, Insekten und auch Ge-
fahle.

Auch hierbei geht es in erster Linie um das gemeinsame Erleben und nicht um das

Endprodukt in Form einer Auffihrung oder klnstlerischen Objekten.

6.4.2 Emotionale Entwicklung und soziales Lernen

Die emotionale Entwicklung eines Menschen bewegt sich zwischen den Polen der per-
sonalen und der sozialen Kompetenz. Es geht also zum einen um die Entwicklung der
eigenen Persotnlichkeit und zum anderen um die Entwicklung sozialer Verhaltenswei-
sen. Sowohl im hauslichen Umfeld als auch im Kindertagesstattenalltag ibernehmen
die das Kind umgebenden Erwachsenen eine maBgebliche Vorbildfunktion. Das Kind
lernt am Vorbild der Eltern/Personensorgeberechtigter und anderer erwachsener Per-
sonen zum Beispiel das Verhalten in Stress-Situationen, das Konfliktverhalten sowie

den Umgang mit positiven und negativen Gefiihlen.

Grundvoraussetzungen fir die emotionale Entwicklung ist eine gute Bindung zu den
Bezugspersonen. In den ersten Lebensjahren sind das in erster Linie die Eltern und

Personensorgeberechtigten.

Aber auch andere Erwachsene spielen dabei eine Rolle. In der Kindertagestatte sind
das alle padagogischen Mitarbeiter*innen. Jedes Kind hat eine/n Bezugserzieher*in,

die insbesondere in der Zeit der Eingewdhnung dem Kind eng zur Seite steht.
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Unabhangig von der zustandigen Person gilt flir alle Mitarbeiter*innen der wertschat-

zende und anerkennende Umgang miteinander. Jedes Kind erfahrt:
»~Ich bin willkommen. Ich bin wichtig. Ich wirke und kann etwas bewirken.".

Die wertschatzende Atmosphdre vermittelt den Kindern emotionale Sicherheit im Um-
gang mit den eigenen Geflhlen. Wichtig ist vor allem die Hilfestellung im Umgang mit
negativen Geflihlen und die Vermittlung angemessener Verhaltensweisen. Vermittelt
wird, dass jedes Geflihl seine Berechtigung hat, aber nicht jedes Verhalten angemes-
sen ist. Alltagssituationen bieten hierzu vielfaltige Méglichkeiten, Geflihle und Verhal-
ten zu verbalisieren und zu reflektieren. Dabei kommen auch kreative Mittel zum Ein-
satz. Dies kann zum Beispiel ein Rollenspiel sein, das Malen von Geflihlen und das
Sprechen Uber Erlebtes anhand von Bilderbichern.

Emotional kompetente Kinder sind in der Lage, mit den vielschichtigen Gefiihlen des
Lebens umzugehen. Sie lernen, sich in andere hineinzuversetzen. Der Erwerb von
emotionaler Kompetenz ist die Basis fiir die soziale Kompetenz. Sie beschreibt die
Fahigkeit, das soziale Miteinander selbstbewusst und gleichzeitig einfihlsam zu gestal-

ten.

6.4.3 Entwicklung kognitiver Fahigkeiten und der Freude am Lernen

Kognitive Fahigkeiten herauszufordern ist selbstverstandliche Aufgabe jeder Bildungs-
einrichtung und Grundlage fir die eigenverantwortliche Lebensgestaltung jedes Men-
schen. Das bedeutet jedoch nicht die Vorverlegung schulischen Wissenserwerbs und

schulischen Unterrichts in die Kindertagesstatte.

Vielmehr bedeutet Lernen in der Kindertagesstatte als erstes die Férderung von Wahr-
nehmung und Motorik als Grundlage allen Lernens. Immer werden die Sinneserfah-
rungen vom Gehirn sortiert, geordnet und in mégliche Zusammenhange gebracht.
Durch das Erleben der Welt mit allem Sinnen setzt sich das Kind handelnd mit seiner
Welt auseinander und entwickelt dadurch ein Bild von sich selbst und der es umge-
benden Umwelt. Das Kind lernt durch das Spiel die Alltagshandlungen und angeleiteten
Aktionen scheinbar beilaufig: Bekanntes wieder zu erkennen, Zuordnungen vorzuneh-

men, Gleiches und Unterschiedliches zu bemerken und Mengenbegriffe zu bilden.

Um das Kind in seinem alltaglichen Lernprozess optimal zu férdern, bedarf es verschie-

dener Voraussetzungen:

Seite | 15



e Ein ergebnisoffenes Lernen ohne Zeitdruck im eigenen Lernrhythmus

e Das Schaffen einer fehlerfreundlichen Atmosphare, in der auch aus Misserfolgen

gelernt werden darf

¢ Genligend Raum und Zeit flir Wiederholungen, Experimente, Fehler machen

und Lésungen suchen
¢ Eine ansprechende Raumgestaltung
e Das Vorhandensein ansprechender Materialien

¢ Das Anbieten attraktiver Lernprojekte, die den jeweiligen Interessen, dem

Entwicklungsstand und der Konzentrationsfahigkeit der Kinder entsprechen

¢ Die aufmerksame Beobachtung, Begleitung und gemeinsame Reflexion von

Lernprozesse

6.4.4 Korper - Bewegung - Gesundheit

Uber ihren Kérper erfahren die Kinder ihre Sinne und sich selbst. Sie schmecken, rie-
chen, sehen, héren und flhlen. Kinder erkennen ihren Koérper als eigenes ,Ich". Sie
nutzen ihren Kérper, um selbst etwas zu entdecken, kénnen sich bewegen, tanzen,
ihre Krafte messen, etwas bauen oder gestalten. Aber auch Ruhephasen gehéren dazu.
Mit der Zeit lernen sie, sich selbst einzuschatzen, sich etwas zuzutrauen und die eige-
nen Fahigkeiten zu starken. Sie erkunden ihren Kdérper und lernen sich als eigenes

,Ich® wahrzunehmen.

Bewegung ist fur Kinder ein Grundbedirfnis. Sie gehen, rennen, schaukeln, hipfen,
werfen, drehen sich und vieles mehr. Sowohl drinnen als auch drauBen suchen sie
immer nach Bewegungsmaoglichkeiten. Bewegung wird durch Freirdume geférdert. Wir
ermaoglichen den Kindern, ihre Bewegungslust in der Turnhalle und auf dem AuBenge-
lande auszuleben. Auch der Gruppenraum wird mit einbezogen, um die Grob- und
Feinmotorik der Kinder zu fordern, um sie in ihren Versuchen, etwas zu tun, zu starken
und zu unterstitzen. Auch Spielplatz- und Waldbesuche werden unternommen. Kinder
brauchen vielfdltige Bewegungserfahrungen als Anreize fiir ihre kdrperliche und geis-
tige Entwicklung.

Gesundheit bedeutet nicht nur hygienische Versorgung, wie Hande waschen oder
Zahnprophylaxe. Gesundheit bedeutet, sich auf seelischer, sozialer und koérperlicher
Ebene wohlzuflihlen. Um seelische und soziale Gesundheit zu erhalten, bieten wir den

Kindern eine Atmosphare, in der sie verbindliche und vertrauensvolle Beziehungen zu
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sich und anderen aufbauen kdénnen. Dazu zdhlen auch gesunde Erndhrung, viel Bewe-
gung und Sinneserfahrungen. Uber gesundes Essen werden Kérper und Sinne zugleich
erreicht und Essgewohnheiten kdnnen positiv beeinflusst werden. Die Kinder lernen
bei den Mahlzeiten viel Uber gesunde Erndhrung.

6.4.5 Sprache und Sprechen

Die Sprache ist das wichtigste Mittel zur Verstandigung und flr die gesamte Entwick-
lung des Kindes von enormer Bedeutung. Mit Hilfe der Sprache entdecken die Kinder

die Welt, teilen sich anderen Menschen mit und knlUpfen soziale Kontakte.

Sprachliche Entwicklung bedeutet soziale, emotionale und intellektuelle Entwicklung.
Denken und Sprechen stehen in einer engen Wechselwirkung. Kinder lernen das Spre-
chen in sozialen Interaktionen und nicht in Trainingssituationen. Intensivkurse des
Sprechens finden in unterschiedlichsten Situationen des Alltags statt. Zum Beispiel
beim Wickeln, Anziehen, Essen und Spielen.

Sprachkompetenz erwerben die Kinder am erfolgsreichsten durch ein lustvolles und
angstfreies Umgehen mit der Sprache, verbunden mit Handlungen, die flr Kinder ei-
nen Sinn ergeben, wie Bilderbuchbetrachtungen, Vorlesen von Marchen oder Geschich-
ten, Liedern, Singspielen, Reimen, Fingerspielen, im Freispiel, Rollenspielen oder Me-
mory. Den verschiedenen Formen der Kommunikation wird ausgewogen Beachtung

geschenkt.

Die horbare (verbale) Sprache

Die hérbare Sprache umfasst Laute, Woérter und Satze. Merkpunkte sind Tempo, Laut-
starke, Tonhéhe, Rhythmus, Klangfarbe, und Musikalitat der Sprache. Dadurch erhalt

das Wort eine gefiihlsmaBige Bedeutung.

Die sichtbare (nonverbale) Sprache

Zur sichtbaren Sprache gehort die Kérpersprache mit folgenden Elementen: Gestik,

Mimik, Kdrpersprache. Hier werden Geflihle und Einstellungen sichtbar.
Dadurch profitieren besonders die Kinder, die Deutsch als Sprache neu lernen.

Die Vorbildfunktion der padagogischen Fachkraft ist von groBer Bedeutung, denn Kin-

der lernen Sprache und Sprechen nach eigenen Regeln.
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Die padagogische Fachkraft ...
e st interessierte und aktive Zuhdérer*in,
¢ nimmt das Anliegen der Kinder ernst,
e gibt differenzierte Rlickmeldungen und spricht in ganzen Satzen und
e gibt dem Kind sprachliche Zuwendung.

Die padagogische Fachkraft ist auch hier Beobachter*in, Helfer*in und Unterstuit-

zer¥in.

~FlUhre dein Kind immer nur eine Stufe nach oben. Dann gib ihm Zeit zuriickzuschauen
und sich zu freuen. Lass es spliren, dass auch du dich freust und es wird mit Freude

die ndchste Stufe nehmen."

(Franz Fischereder)

6.4.6 Lebenspraktische Kompetenzen

,Hilf mir, es selbst zu tun."

Maria Montessori

Kinder haben einen starken Willen, Dinge selbst tun zu kénnen.

Sie haben den unbedingten Willen, die Welt zu erobern. Sie erleben in ihren Aktivita-

ten, dass sie imstande sind, etwas zu leisten.

Die Kinder wollen ihren Alltag selbstbestimmt bewaltigen und nicht nur passiv geftit-

tert, angezogen oder gewaschen werden.

Auch Erwachsene kdnnen sich lebhaft an eigene Eltern, GroBeltern oder andere Be-
zugspersonen erinnern, wenn sie in der Kliche Bohnen geschnitten, Marmeladen ein-

gekocht oder im Garten GemlUse geerntet haben.
Und was flr ein Erlebnis, wenn wir als Kind wie selbstverstandlich mithelfen durften!

Die Erfahrung, dies aus eigenem Antrieb zu kénnen, hebt das Selbstwertgefiihl, fordert
die Geschicklichkeit und unterstitzt die Motivation, sich viele lebenspraktische Fertig-

keiten anzueignen.

Beim Hantieren mit Materialien, unterschiedlichen Geraten und Werkzeugen werden

handwerkliche und technische Fahigkeiten entwickelt.

Seite | 18



Beim Herstellen von Mahlzeiten sind soziale Fahigkeiten gefordert. Es muss geplant
und mit Mengen hantiert werden. Beim Gemuseschneiden ist Handgeschicklichkeit ge-

fragt.

Auch die Eigenschaften der Zutaten werden erkundet. So kann ein Hefeteig in fanta-
sievolle Formen gebracht werden und bietet dazu noch eine ganze Reihe an sensori-

schen Reizen.

Bei allen anfallenden Tatigkeiten werden jedem Geschlecht wie selbstverstandlich le-
benspraktische Fertigkeiten vermittelt, die das Selbstbewusstsein starken. Die Kinder
erleben, dass sie selbststandig handeln kénnen und den alltaglichen, lebensprakti-
schen Herausforderungen gewachsen sind. Ebenfalls ist das Besondere dieses Lernfel-
des, dass der Sinn dieser Tatigkeiten nicht erklart werden muss - er ist unmittelbar

gegeben!

Um es drauBen warm zu haben, muss ich mich erst anziehen; um etwas zu trinken zu

kénnen, muss ich mir ein Glas holen.
Hier einige mdgliche Lernerfahrungen des Bereiches:

e Wie bekomme ich den Schuh an meinen FuB3?
e Mit welcher Seite des Messers kann ich schneiden?
e Wie wird aus einzelnen Zutaten ein leckerer Kuchen?

e Wie bediene ich ein Telefon?

Erwachsene kénnen diese Lernfreude des Kindes unterstitzen, indem sie den Tatig-

keitsdrang nicht durch Uber-Fiirsorge, mangelnde Zeit oder Ungeduld verhindern.

Lob und Bestatigung beim Erreichen des selbstgesetzten Zieles wirken sich positiv auf

die weitere Lernbereitschaft aus.

6.4.7 Mathematisches Grundverstandnis

Erstes mathematisches Denken bedeutet, Struktur und GesetzmaBigkeiten zu erken-
nen und Dinge miteinander in Beziehung zu setzen. Mathematisches Denken ist damit
schon in der frihen Entwicklung eines Kindes verankert. Das abstrahierende und fol-
gernde Denken entwickelt sich auf der Grundlage kognitiver Fahigkeiten, Eigenschaf-
ten von Objekten zu unterscheiden. Dieses Denken zeigt sich in der Begeisterung des

Kindes, Dinge nach ihren verschiedenen Eigenschaften zu sammeln, zu sortieren und
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zu vergleichen. Sie differenzieren zum Beispiel Steine, Muscheln, Blatter, aber auch
Alltagsgegensténde, wie Becher, Kisten, Kartons, Papiertliten. Dies ladt zum Abstra-

hieren und Gruppieren ein. Jedes Kind verfolgt ein eigenes Ordnungssystem.

Kinder haben von sich aus ein groBes Interesse und viel Freude an der Mathematik.
Sie sortieren nach Farben, Formen, GroBen. Sie probieren aus, wieviel Wasser in ein
Glas passt. Sie zahlen alles Mégliche und bauen Tirme. In den Raumen, wie auch in
ihrer Umgebung lasst sich Gberall Mathematik finden. Im Spielraum, wo viel oder we-
nig in den Kisten liegt. Mathematik lasst sich Uber GréBen und Gewichtsvergleiche
erfahren, wenn Kinder zum Beispiel Materialien transportieren, stapeln, umschitten
oder ineinanderstecken. Formenwdrfel und Puzzle sind attraktive Materialien, mit de-

nen sich Kinder Begriffe von Raum und Ubereinstimmung erschlieBen.

Alltagsmathematik wird vor allem durch Spiel, Nachahmung und durch Eigenaktivitat
angeeignet. Die Kinder betreiben Mathematik auf natirliche Art und Weise. Diese sind

in vielfaltigen Ritualen im Tagesablauf zu finden:

¢ im Morgenkreis/ die anwesenden Kinder zahlen und den Wochentag bestimmen
e bei den Mahlzeiten/ den Tisch decken

e beim Schneiden von Obst und Gemduse

e ein Turchen des Adventskalenders 6ffnen

e beim Aufraumen Spielsachen ordnen und sortieren

¢ beim Wimmelblcher anschauen Raum-Lage-Beziehungen verwenden

e beim Spaziergang Formen von Verkehrszeichen erkennen

e beim Sammeln von Naturmaterialien zahlen und sortieren

Hilfsmittel zum Forschen und Entdecken

e Lineal
e Spiegel
e Stifte

e Baumaterialien, wie Pappe, Schachteln, Papier usw.

6.4.8 Natur und Lebenswelt

Schon das kleinste Kind experimentiert mit seinem Spielzeug und den Dingen in seiner

Umgebung noch bevor es sprechen kann. Immer wieder wird der Baustein in der Hand
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gedreht und gewendet, geschmeckt, gestoBen, geworfen und endlose Male fallenge-

lassen.

Das Kind erforscht hier die Eigenschaften und GesetzmaBigkeiten der physikalischen,
beziehungsweise materiellen Welt. Der Zusammenhang von Ursache und Wirkung will
erkannt und selbst konstruiert werden. Das Kind nimmt Einfluss auf das konkrete Ge-
schehen - ,Ich lasse los und bewirke, dass der Baustein fallt". Dies ist sehr befriedi-

gend flr das Kind und verstarkt das Erleben von Selbstwirksamkeit.

Auch unsere Kindertagesstatte dient hier als Lernwerkstatt zum selbststandigen Expe-
rimentieren mit Gewichten, Mengen, stofflicher Beschaffenheit und anderen Eigen-
schaften der Dinge. Auf diese Weise wird ein naturwissenschaftliches Grundverstand-
nis erworben. Die Begegnung mit der Vielfalt der Natur lasst das Kind an einer realen
Welt teilhaben und ermdglicht das Aneignen von Weltwissen, Forscherdrang und le-

benspraktischen Kompetenzen.

Ein gutes Beispiel ist Wasser: dies bietet Kinder vielfdltige Spielanreize, da es seine
Eigenschaften verandern kann und unter anderem auf Kalte und Warme unterschied-
lich reagiert. Die Kinder sollen ermuntert werden zu beobachten, zu untersuchen und

zu fragen.
Kinder spielen auch gern und mit viel Fantasie in der Natur.

Aus diesem Grund versuchen wir moéglichst oft drauBBen in der Natur zu sein. Die Kinder
erforschen ihr Umfeld, indem sie spielen, experimentieren, beobachten, bauen und
pflanzen. Zu unserer padagogischen Arbeit gehért auch ein Hochbeet, in dem die Kin-
der selbst Samen pflanzen und diese pflegen und ernten. Zudem werden Ausfliige in
den nahegelegenen Wald gemacht, in dem die Kinder die Natur mit allen Sinnen erle-

ben duirfen.

6.5 Religionspadagogik

Der religionspadagogische Aspekt macht das besondere Profil unserer evangelischen
Kindertagesstatte aus. Es geht hierbei um Werte und Wertevermittlung auf dem Hin-
tergrund des christlichen Glaubens.

Insbesondere bedeutet dieses, die Kinder auch in ihrer religiésen Entwicklung zu be-
gleiten und zu fordern, sowie Achtung und Respekt vor der Schépfung zu wecken und

ein positives und vertrauensvolles Lebensgefiihl zu entwickeln.
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Dieses bedeutet flir unsere Arbeit als evangelische Kindertageseinrichtung:

e Christliche Feste im Jahreskreis vorzubereiten, zu gestalten und zu feiern

o Kinder mit christlichen Symbolen (Kreuz, Licht, Altar etc.), religiésen Liedern,

e Gebeten und biblischen Geschichten vertraut zu machen

e Erleben von festlichen Riten, wie zum Beispiel Schépfungsgeschichte, Taufe,
Geburt und Tod

¢ mit Kindern nach Gott fragen und kindgerechte Antworten suchen

¢ RegelmaBige Besuche des Pastors / der Pastorin in unserer Einrichtung

e Wir lesen biblische Geschichten, spielen Rollenspiele, singen Lieder und

sprechen Gebete.
Wir achten jede weitere Religions- und Glaubensgemeinschaft.

Eine annehmende und liebevolle Atmosphare, Achtung und Wertschatzung im tagli-
chen Miteinander, um Glaubwirdigkeit in der Gemeinschaft zu leben, ist ein entschei-

dendes Kriterium in unserer Kindertageseinrichtung.

Dazu gehort die Integration sozial und kulturell verschieden gepragter Kinder und

keine religiésen Vorbehalte.

~Wir philosophieren iiber Gott und die
Welt"

e Ist Gott ein Mann oder eine Frau ...?
e Ist Gott im Himmel ...?

o Wie sieht Gott eigentlich aus ...?

6.6 Partizipation der Kinder

Die Beteiligung von Kindern ist eine Bildungsvoraussetzung.

Partizipation in der Kindertagesstatte bedeutet, dass eine Teilhabe der Kinder an ver-

schiedenen Entscheidungen im Alltag stattfindet.

Die Kinder lernen, ihre eigenen Ideen, Wiinsche und Bedlirfnisse wahrzunehmen und
zu auBern. Sie erfahren dabei ihre Meinung zu vertreten und in der Diskussion mitei-

nander auch andere Meinungen und Standpunkte zu héren und zu akzeptieren.

Seite | 22



Die Kinder bekommen die Mdglichkeit sich auszuprobieren und herauszufinden, wo
ihre Interessen sind. Sie dirfen sowohl positive als auch negative Erfahrungen sam-

meln und ihre Schliisse daraus ziehen.

Flr uns bedeutet Partizipation, Kinder als Expertinnen und Experten ihres eigenen Le-
bens zu sehen und ernst zu nehmen. Um Partizipation umzusetzen, bedarf es einer

positiven, vertrauensvollen und von Wertschatzung gepragten Beziehung zum Kind.
Partizipation ist eine Frage der Haltung.

Wir méchten den Kindern die Mdéglichkeit geben, den Alltag bewusst und gezielt mit-

zugestalten, indem wir:

e Winsche und Anregungen von den Kindern aufgreifen und nach Mdglichkeit
umsetzen,

¢ eigene Entscheidungen der Kinder zulassen und aktiv férdern,

e Ideen und Impulse der Kinder héren und gemeinsam diskutieren,

e Projekte und Aktionen gemeinsam mit den Kindern entwickeln und planen.

Partizipation stellt uns immer wieder vor neue Herausforderungen, um der Gradwan-
derung zwischen eigenen Entscheidungen und Sicherheit der Kinder gerecht zu wer-

den.

6.7 Inklusion

Derzeit arbeiten wir nach dem integrativen Ansatz. Flr die Zukunft wird der inklusive

Ansatz angestrebt.

Folgende Grafiken sollen den Unterschied zwischen den verschiedenen Modellen ver-

deutlichen:
@

@& 6 &

S Y

Exklusion Integration Inklusion
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Wahrend friher in der Gesellschaft, insbesondere in Schulen und Kindertagesstatten,
behinderte Menschen in speziellen Einrichtungen unterrichtet und betreut wurden, ent-
stand in den 1980er Jahren das Modell der Integration. Hierbei wurden die Kinder mit
besonderem Forderbedarf in eine bestehende Gruppe eingegliedert, ohne dass sich
grundlegende Rahmenbedingungen anderten.

2008 hat die UN-Behindertenrechtskonvention Inklusion als Menschenrecht fiir Men-

schen mit Behinderung erklart.

Das bedeutet, dass sich Menschen mit Behinderung nicht mehr an ihre Umwelt anpas-
sen, also integrieren missen, sondern, dass die Umgebung von vornherein so ausge-
stattet ist, dass alle Menschen, egal wie unterschiedlich sie sind, gleichberechtigt leben

kénnen.
Inklusion versteht sich als eine Aufhebung der Relevanz von behindert/nichtbehindert!

Unsere Kindertagesstatte nennt sich ,integrativ". Tatsachlich sind jedoch unser Selbst-
verstandnis und unsere Arbeitsweise schon jetzt durchaus als inklusiv zu bezeichnen.
AuBenstehende, die unsere Einrichtung besuchen, kénnen nicht erkennen, welches der
Kinder das ,Integrationskind" ist. Jedes Kind wird entsprechend seiner/ihrer Fahigkei-
ten geférdert. Damit dies mdglich ist, werden gegebenenfalls die Rahmenbedingungen

dementsprechend verandert. Dies geschieht beispielsweise durch:

¢ Den Bedirfnissen der Kinder entsprechende Gestaltung der Raumlichkeiten
¢ Schaffung von Rlckzugsbereichen und Rickzugszeiten

e Bereitstellung von entsprechenden Materialien

e Anbieten von Angeboten, die jedem Entwicklungsstand gerecht werden.

6.8 Verpflegung und Mahlzeiten

Seit mehreren Jahren gibt es ein selbstvorbereitetes, tagliches Friihstick in unserer
Kindertagesstatte. Wir legen Wert auf regionale und méglichst biologische Produkte.
Ziel ist es, die Selbstbestimmung und Entscheidungsfreudigkeit der Kinder zu fordern.
Auch hier vollzieht sich der partizipatorische Grundsatz dieses Hauses. Die Sprache
sowie gegenseitiges Wahrnehmen werden geférdert (zum Beispiel ,Kannst Du mir bitte

die Butter geben?")
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Das Mittagessen wird von einem regionalen Caterer geliefert. Hier achten wir auf un-
terschiedliche und abwechslungsreiche Gerichte, wobei auch hier die Kinder in der Re-

gel an der Gestaltung des Speiseplans beteiligt sind.

6.9 Pflege

Alle pflegerischen MaBnahmen, wie zum Beispiel die Begleitung und Unterstiitzung
beim Toilettengang, finden immer individuell hach den Bedirfnissen der Kinder statt.
Diese Tatigkeiten Ubernehmen grundsatzlich nur ausgebildete und vertraute Bezugs-

personen.

Sollten Kinder gewickelt werden mussen, stellen wir die nétigen Raumlichkeiten und

Voraussetzungen sicher.

Zweimal jahrlich findet eine Zahnprophylaxe, durchgefiihrt von einer externen Zahn-
prohylaxe-Fachkraft, statt.

6.10 Uberginge

Der erste Ubergang findet inzwischen fiir viele Kinder vom Elternhaus zur Krippe statt.
Fur Kinder, die keine Krippe besuchen, ist der erstmalige Ubergang in der Regel mit

drei Jahren vom Elternhaus zu unseren Kindergartengruppen.

Festzustellen ist, dass Kinder mit Krippenerfahrung es in der Regel leichter haben, den
Ubergang zu vollziehen. Sie haben Abldufe und Gruppengeschehen schon erlebt. Al-
lerdings soll an dieser Stelle ausdricklich darauf hingewiesen werden, dass Kinder

ohne Krippenerfahrung keine Nachteile bei der Ubergangssituation haben.

Der nichste Ubergang ist der zur Grundschule. Wir gestalten diesen Ubergang inten-
siv. Das Verfahren ist festgelegt in einen seit vielen Jahren bestehenden Kooperati-
onsvertrag zwischen Kindertagesstatte und Grundschule. RegelmaBige Treffen und
Planungen zur Ubergangsgestaltung zwischen Kindertagesstatte und Grundschule ge-

horen zum Standard.

Dazu gehdren im Herbst der Waldtag, an dem sich erstmalig alle Kinder, die zum Ein-

zugsgebiet der Barrier Grundschule gehoéren, zu einem Aktionstag im Wald treffen.
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Lehrer*innen der Schule gestalten diesen Tag mit den padagogischen Fachkraften der

jeweiligen Einrichtungen.

Weiterhin finden Unterrichtsbesuche der Kinder in der Grundschule statt. Der Besuch
der Blcherei gehdrt genauso dazu wie das Erleben der Pause auf einem groBen Schul-
hof.

In der Kindertagesstatte finden ab Januar gesonderte Schulprojekte statt, die sich an

der Interessenslage der Einschulungskinder orientieren.

Um einen guten Ubergang zu gestalten, befinden sich die Erzieher*innen und Leh-
rer¥innen in einem sehr regelméBigen und konstruktiven Austausch, um Ubergénge
immer den individuellen Gegebenheiten des jeweiligen Einschulungsjahrgangs anzu-

passen.

Die Inhalte des bestehenden Kooperationsvertrages werden regelmaBig tberprift und

gegebenenfalls veranderten Bedingungen angepasst.

7 Integration auf dem Weg zur Inklusion

Definition ,Integration":

Das Wort ,Integration® leitet sich von dem lateinischen Wort ,integrare™ ab und be-
deutet ,wiederherstellen®. Im padagogischen Kontext ist damit die Einbeziehung klei-
nerer Gruppen in ein gréBeres Ganzes gemeint. Es ist das Anerkennen des Andersseins
verschiedener Menschen in einer Gemeinschaft, oder anders ausgedriickt das Gestal-

ten eines harmonischen Miteinanders trotz bestehender Unterschiede.

In Bezug auf die Kindertagesstatte bedeutet ,Integration™ die gemeinsame Betreuung,
Erziehung und Bildung von Kindern mit und ohne Behinderung, aber auch von Kindern

verschiedener Herkunft, Kulturen und Religionen.

In unserer Kindertagesstatte soll es allen Kindern ermdglicht werden, auf ihrem jewei-
ligen Entwicklungsniveau in der Gemeinschaft zu leben, zu spielen und zu lernen. Da-
her werden alle Angebote so geplant und strukturiert, dass jedes Gruppenmitglied auf

seinem aktuellen Denk- und Handlungsniveau agieren kann.
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Ein Schwerpunkt unserer Arbeit ist die gegenseitige Akzeptanz eines jeden Individu-
ums mit allen Starken und Schwachen. Dies beinhaltet im Besonderen die Wahrneh-
mung und Achtung der individuellen Kompetenzen. Somit treten Defizite in den Hin-
tergrund und die Vielfdltigkeit des persdnlichen Kénnens und des gegenseitigen Von-

einander-Lernens tritt in den Vordergrund.

Die gesellschaftliche Integration erfahren wir in der aktiven Beteiligung aller Kinder,
Eltern, Personensorgeberechtigter und Mitarbeiter*innen an Ausfliigen, Gottesdiens-

ten und gemeinsamen Festen.

Vorteile der Integration in der Kindertagesstatte:

¢ Vermittlung von Werten wie Toleranz, Ricksichthahme und Akzeptanz
¢ Gegenseitiges Voneinander-Lernen

e Besserer Personalschllssel und kleinere Gruppen

e Intensiver Austausch mit Eltern und Personensorgeberechtigten

¢ Klare Strukturen

Wie kédnnen Eltern und Personensorgeberechtigte ihr Kind als Integrationskind anmel-

den?

Bei Forderbedarf eines Kindes ab drei Jahren (zum Beispiel Entwicklungsverzégerung,
Autismusspektrumstérung, Aufmerksamkeitsdefizitsyndrom) stellen die Eltern/ Perso-
nensorgeberechtigten einen Antrag auf Eingliederungshilfe beim Fachdienst Soziales
des Landkreises Diepholz. Schwerstmehrfachbehinderte Kinder kénnen in unserer Kin-

dertagesstatte nicht aufgenommen werden.

Sollte sich jedoch erst im Verlauf des Kindertagesstattenjahres herausstellen, dass ein
Férderbedarf vorliegt, ist es jederzeit mdglich, je nach freien Kapazitaten einen Integ-
rationsplatz zu beantragen. Die Erzieher*innen sowie Heilpadagoginnen und Heilpada-
gogen der Kindertagesstatte ,Talita Kumi® haben alle Kinder hinsichtlich ihres Entwick-
lungsstandes jederzeit im Blick.

Was bedeutet das nun in unserer taglichen Arbeit?

Zuallererst einmal nehmen sich die Kinder als EINE Gruppe wahr. Es ist fir die Kinder
nicht ersichtlich, wer Integrations- und wer Regelkind ist. Die Gruppe besteht aus ma-

ximal 18 Kindern, davon maximal vier Kinder mit besonderem Foérderbedarf.
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In der Integrationsgruppe arbeiten auBer den zwei Erzieher*innen noch eine Heilpa-
dagogin / ein Heilpddagoge. Diese/r ist Ansprechpartnerin*in flir alle Kinder, hat je-
doch ein besonderes Augenmerk auf die Kinder mit erhéhtem Férderbedarf. Sie/Er
beobachtet die Kinder und erstellt gemeinsam mit der externen Fachberatung zweimal
jahrlich einen Fdrderplan. In diesem sind die Ziele der Férderung und die zu ihrer
Erreichung notwendigen MaBnahmen beschrieben. Die heilpéadagogische Fachkraft fér-
dert die Kinder im gemeinsamen Kindertagesstattenalltag. Sie/Er bietet Aktivitaten an,
die insbesondere auf die Integrationskinder ausgerichtet sind, an denen aber auch
immer Kinder ohne besonderen Férderbedarf teilnehmen. Dies kann in der Gesamt-
gruppe oder aber in Kleingruppen stattfinden. Bei Bedarf ist auch eine Einzelférderung
maoglich. Dies ist jedoch nicht die Regel, sondern stellt eine Ausnahme dar, die in man-

chen Fallen phasenweise notwendig und sinnvoll sein kann.

Alle Mitarbeitenden, auch die der Regelgruppe, verstehen sich als Ansprechpartner*in-
nen fir alle Kinder, also auch fir die Integrationskinder. Bezugsperson fiir die Integ-

rationskinder sollte jedoch vorrangig die heilpadagogische Fachkraft sein.

Die externe Fachberatung kommt regelmaBig in die Kindertagesstatte und berat die
padagogischen Fachkrafte hinsichtlich der Betreuung und Forderung der Integrations-

kinder. Es werden Forderplane und Berichte besprochen.

Die Forderplane werden zweimal jahrlich mit der heilpadagogischen Fachkraft und der
Leitung der Kindertagesstatte besprochen. Daneben gibt es immer die Mdglichkeit, bei
Bedarf sowohl der Eltern/Personensorgeberechtigten als auch der padagogischen
Fachkrafte weitere Gesprache hinsichtlich des Integrationskindes zu vereinbaren.

Was bedeutet der Status ,Integrationskind" auBerdem im Kindertagesstattenalltag?

Die Integrationskinder haben die Mdglichkeit, einmal wdchentlich in der Kindertages-
statte Ergotherapie und/oder Logopadie bei externen Therapeutinnen und Therapeu-
ten in Anspruch zu nehmen. Hierfir muss ein Rezept vorliegen, das von den Eltern

Uber den Kinderarzt zu besorgen ist.

Weiterhin nehmen die Integrationskinder wdchentlich einmal am heilpadagogischen

Reiten teil.

Zum Abschluss der IntegrationsmaBnahme findet ein ,runder Tisch“ mit den El-

tern/Personensorgeberechtigten, einem/einer Erzieher*in, der heilpadagogischen
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Fachkraft und der/dem Fachberater*in statt. Hier wird das weitere Vorgehen nach Be-
endigung der IntegrationsmaBnahme besprochen. Zum Beispiel werden die Méglich-

keiten der Beschulung des Integrationskindes erlautert.

8 Beschwerdeverfahren fiir Kinder

Eine Beschwerde wird an den Beschwerdeverursacher gerichtet und hat das Ziel, eine
Veranderung zu bewirken. Damit unterscheiden sich Beschwerden vom Petzen, Las-

tern oder Nérgeln.

Kinder beschweren sich auf vielfdltige Weise. Diese Beschwerden werden von den
Fachkraften wahrgenommen, aufgenommen und mit einzelnen Kindern bearbeitet.
Solche Beschwerden sind selbstverstandlicher Bestandteil unserer padagogischen Ar-
beit. Die Kinder dlrfen zu jeder Zeit zu uns Fachkraften kommen und mit uns dartber
sprechen. Wir Uberlegen dann zusammen wie wir das Problem gemeinsam Iésen kon-
nen, oder wir animieren die Kinder, sich eigenstandig zusammen zusetzten und ge-

meinsam nach Lésungen zu suchen.

Dies ist uns wichtig, denn Kinder sind ,Expert*innen in ihrer eigenen Sache™ und kén-
nen zur Verbesserung ihrer ,Lebenswelt Kindertagesstatte™ beisteuern. Ihre Beschwer-
den, Kritik, Anregungen, Winsche, Rickmeldungen, kurz ihr Feedback und ihre L&-

sungswege, gehdéren zur Partizipation von Kindern dazu.

Wir verstehen Beschwerden als Gelegenheit zur Entwicklung und Verbesserung unse-
rer Arbeit in unserer Einrichtung. Darlber hinaus bieten sie ein Lernfeld und die
Chance, das Recht der Kinder auf Beteiligung umzusetzen. Dies erfordert partizipato-
rische Rahmenbedingungen und eine Grundhaltung, die Beschwerden nicht als Iastige

Stérung, sondern als Entwicklungschance zu begreifen.

Beschwerdeverfahren fir unsere Kinder:

o Wir gehen wertschatzend und respektvoll miteinander um.
e Wir fihren eine offene Kommunikation miteinander.

e Wir durfen Fehler machen.

o Wir gehen sorgsam und respektvoll mit Beschwerden um.
e Wir nehmen Beschwerden sachlich an und nicht persoénlich.

e Wir suchen gemeinsam nach verbindlichen Lésungen.
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o Wir schaffen Vertrauen, indem Beschwerden angstfrei geduBert werden kdnnen.
e Wir ermutigen die Kinder, eigene und anderer Beschwerden zu erkennen und

sich fir das Wohlergehen der Gemeinschaft einzusetzen.

Kinder beschweren sich haufig

e wenn sie sich ungerecht behandelt flihlen
¢ in Konfliktsituationen
e Uber unangemessene Verhaltensweisen der Fachkrafte

e Uber alle Belange, die ihren Alltag betreffen (Angebote, Essen, Regeln, etc.).

Die Kinder bringen ihre Beschwerden zum Ausdruck, durch

e konkrete MissfallensauBerungen
e Geflhle, Mimik, Gestik und Laute
e ihr Verhalten wie zum Beispiel Verweigerung, Anpassung, Vermeidung, Regel-

verletzungen und Grenziberschreitungen.

Wir betrachten Beschwerden der Kinder als Chance zur Veranderung.

9 Kinderschutz (§8a SGB VIII)
9.1 Rechtliche Grundlagen

Der Schutz von Kindern und Jugendlichen ist flr die Einrichtungen und Dienste der
Jugendhilfe seit 1990 gesetzlich festgeschrieben.
Im SGB VIII (§ 1 Abs.3 Nr.3) heiB3t es: ,Kinder und Jugendliche sind vor Gefahren fiir

ihr Wohl zu schitzen.®
Auch die EU-Grundrechte-Charta legt in Artikel 24 Rechte des Kindes fest:

(1) Kinder haben Anspruch auf den Schutz und die Flrsorge, die fur ihr Wohlerge-
hen notwendig sind. Sie kdnnen ihre Meinung frei duBern. Ihre Meinung wird in
den Angelegenheiten, die sie betreffen, in einer ihrem Alter und ihrem Reifegrad

entsprechenden Weise bericksichtigt.

(2) Bei allen Kindern betreffenden MaBnahmen 6ffentlicher und privater Einrichtun-

gen muss das Wohl des Kindes eine vorrangige Erwagung sein.
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(3) Jedes Kind hat Anspruch auf regelmaBige persdnliche Beziehungen und direkte

Kontakte zu beiden Elternteilen, es sei denn, dies steht seinem Wohl entgegen.
In der UN-Konvention Gber Rechte des Kindes heif3t es in Artikel 3:

(1)Bei allen MaBnahmen, die Kinder betreffen, gleichviel ob sie von o&ffentlichen
oder privaten Einrichtungen der sozialen Flrsorge, Gerichten, Verwaltungsbe-
hérden oder Gesetzgebungsorganen getroffen werden, ist das Wohl des Kindes
ein Gesichtspunkt, der vorrangig zu berlicksichtigen ist.

(2) Die Vertragsstaaten verpflichten sich, dem Kind unter Berlcksichtigung der
Rechte und Pflichten seiner Personensorgeberechtigten, des Vormunds oder an-
derer fir das Kind gesetzlich verantwortliche Personen den Schutz und die Flir-
sorge zu gewahrleisten, die zu seinem Wohlergehen notwendig sind; zu diesem
Zweck treffen sie alle geeigneten Gesetzgebungs- und VerwaltungsmaBnah-

men.

(3) Die Vertragsstaaten stellen sicher, dass die flr die Flrsorge fir das Kind oder
dessen Schutz verantwortlichen Institutionen, Dienste und Einrichtungen den
von den zustandigen Behorden festgelegten Normen entsprechen, insbesondere
im Bereich der Sicherheit und der Gesundheit sowie hinsichtlich der Zahl und
der fachlichen Eignung des Personals des Bestehens einer ausreichenden Auf-

sicht.

9.2 Leitlinien der Einrichtung zum Kinderschutz
1 Jedes Kind hat ein Recht auf kdrperliche und psychische Unversehrtheit.
2 Jede Beschwerde eines Kindes wird angemessen bearbeitet.

3 Jedes Kind wird vor rassistischer, kdrperlicher, seelischer, sexueller und verbaler

Gewalt geschitzt.
4 Die Schamgrenze eines jeden Kindes wird respektiert.
5 Jegliche Form der Geschlechter, mannlich, weiblich und divers wird akzeptiert.

6 Zu jedem diskriminierenden, rassistischen, sexistischen und gewalttatigen Han-

deln wird durch die Mitarbeitenden aktiv Stellung bezogen.
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10

11

12

13

Die padagogischen Mitarbeiter*innen sind im Bereich der Partizipation, der Resi-
lienzforschung und der aktiven Vorgehensweise und im Erkennen von Kindes-

wohlgefahrdung geschult.
Die Regeln fiir ,kérpernahe Erkundungsspiele®™ sind den Kindern bekannt.

Jedes ,Nein™ bezogen auf Kdrperlichkeit, Sexualitat und seelischem Wohlbefinden

eines Kindes wird akzeptiert.

Jedes Kind hat ein Recht auf Privatsphare.

Kinder lernen, sich zu allen Gefiihls- und Handlungslagen frei zu dauBern.
Nonverbales und verbales Ausgrenzungsverhalten findet nicht statt.

Padagogische Fachkrafte sind in der Lage, selbst- und fremdreflektierend die Ein-
haltung der Leitlinien zu Uberprifen. Dazu wird in regelmaBigen Settings in Klein-

gruppen oder im Gesamtteam Raum geboten.

Alle Schutz- und Akzeptanzregeln gelten auch fir alle Erwachsenen. Jede Person, die

in unserer Einrichtung tatig ist oder betreut wird, hat das Recht auf Unversehrtheit in

jeglicher Form. Detailliert beschreiben sowohl unser Kinderschutzkonzept (2024) als

auch das sexualpadagogische Konzept (2024) unsere Haltung und unsere verbindli-

chen Vorgehensweisen.

9.3

Anzeichen und Verfahrensweise bei moglicher Kindeswohlgefahrdung

Anzeichen flir Kindeswohlgefahrdung kénnen sein:

Massive und wiederholte Anzeichen von Verletzungen (zum Beispiel Bluter-
glsse, Striemen, Narben, Knochenbriche und Verbrennungen) ohne erklarbare

Ursachen

Erkennbare Unter- oder Ubererndhrung (Adipositas)
Erkennbarer FlUssigkeitsmangel (Dehydrierung)
Fehlen jeglicher Kérperhygiene

Wiederholte schwere gewalttitige oder sexuelle Ubergriffe gegen andere Per-

sonen
Wiederholtes apathisches und/oder stark verangstigtes Verhalten des Kindes

AuBerungen des Kindes, die auf Misshandlungen, sexuellen Missbrauch oder
Ubergriff oder Vernachldssigung hindeuten
Seite | 32



¢ Das Kind zeigt starke, wiederholte Ermidungserscheinungen

o Stark verandertes Verhalten (zum Beispiel erneutes Einndassen, Sprachlosigkeit,

Weinen, autoagressives Verhalten)

¢ Wiederholte oder schwere Gewalt zwischen den personensorgeberechtigten

Personen
e Gewahrung des uneingeschrankten Konsums von Medien
e Isolierung von Kindern (Kontaktverbot zu anderen Personen)
¢ Hinweise auf Drogen, Alkohol- oder Medikamentenmissbrauch
e Stark verwirrtes Erscheinungsbild der personensorgeberechtigten Personen
e Wiederholter unbekannter Aufenthalt der Familie

¢ Kind wird haufig oder Uber einen langeren Zeitraum unbeaufsichtigt oder in

Obhut offenkundig ungeeigneter Personen gelassen.

e Wohnung ist stark vermlillt, verdreckt oder weist Spuren auBerer Gewaltan-
wendung auf (zum Beispiel stark beschadigte Tiren).

Verfahrensweise bei moglicher Kindeswohlgefahrdung /Verdachtsmomenten

1. Ruhe bewahren und die Beobachtungen dokumentieren. Auch wenn ein Ver-
dacht vorliegt, aber keine Gefahr fir Leib und Leben vorliegt, muss schrittweise

und mit Bedacht gehandelt werden.
2. Information an die Leitung
3. Auswertung und Hypothesenbildung mit Kolleg*innen

4. Elterngesprach vorbereiten und flihren, gegebenenfalls in Verbindung mit der

Leitung

5. Hilfsmodelle anbieten.

Erforderliche Handlungsschritte bei Kindeswohlgefiahrdung, wenn oben ge-
nannte Schritte nicht zielfiihrend sind

¢ Einbeziehung und detaillierte Informationen an die Leitung

¢ Wenn die Vermutung eines gewichtigen Anhaltspunkts fir ein Gefahrdungsri-

siko im Rahmen der kollegialen Beratung nicht ausgeraumt werden kann und
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alle Punkte unter siehe oben (1 - 5) bearbeitet wurden, ist die Hinzuziehung

einer insoweit erfahrenen Fachkraft formell vorzunehmen

e Die Leitung in Verbindung mit dem Trager unterrichten das zustandige Jugend-
amt unverziglich, wenn HilfemaBnahmen nicht ausreichen oder die Personen-
sorgeberechtigten nicht in der Lage oder bereit sind, solche in Anspruch zu neh-

men.
¢ Entsprechende Meldebdgen liegen der Einrichtung vor.

Zur Abwendung von Kindeswohl ist eine vertrauensvolle, tragfahige Beziehungs- und
Informationsarbeit, sowohl mit Personensorgeberechtigten als auch mit deren Kindern
notwendig und unerlasslich. Das bedeutet nicht, dass Kindeswohl in jedem Fall abge-

wendet werden kann, nur erhoht es die Mdglichkeit, Kindeswohl zu schitzen.

Unser Gesamtkonzept dient dazu, Kinder und Personensorgeberechtigte zu befahigen,

aufmerksam zu sein, bezogen auf die eigene Persénlichkeit und die anderer Personen.

10 Zusammenarbeit im Team und Weiterbildung

In unserer Kindertagestatte wird nach dem teiloffenen Konzept gearbeitet. Es beste-
hen klar definierte Gruppenteams in beiden Gruppen, dennoch verstehen wir uns
grundsatzlich als Gesamtteam. Alle padagogischen Ablaufe, Neuerungen und rich-
tungsweisenden Entscheidungen werden im Gesamtteam besprochen. In einmal woé-
chentlich stattfindenden Dienstbesprechungen werden die Belange der Einrichtung und
die padagogischen Planungen und Abldufe zielorientiert geklart. RegelmafBige Fallbe-

sprechungen einzelner Kinder finden statt.

Supervision wird in Absprache mit dem Gesamtteam in Anspruch genommen. Gemein-
same Vorbereitungszeiten in den einzelnen Teams werden genutzt, um in Kleingrup-
pen an aktuellen Themen zu arbeiten. Die Leitung der Einrichtung steht sowohl dem

Gesamtteam als auch den Gruppenteams beratend zur Verfiigung.

An jahrlich stattfindenden Studientagen wird verbindlich teilgenommen, um dort ziel-

orientiert an einrichtungsrelevanten padagogischen Themen zu arbeiten.

Grundsatzlich verstehen wir Teamarbeit als einen offenen und lebendigen Prozess, in
dem die einzelnen Starken und Fahigkeiten der padagogischen Fachkrafte angemessen

gewlirdigt werden.
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11 Zusammenarbeit mit Eltern

Erziehungspartnerschaft bedeutet die gemeinsame Verantwortung und die partner-
schaftliche Zusammenarbeit zwischen Kindertagesstatte und Personensorgeberechti-

gen.

Flr uns ist eine enge und vertrauensvolle Zusammenarbeit die Grundvoraussetzung

flr die bestmdgliche Unterstitzung der Kinder in ihrer Entwicklung.

Zusammen mit den Personensorgeberechtigen wollen wir den Entwicklungs- und Bil-

dungsprozess der Kinder begleiten und unterstlitzen.

Der Austausch zwischen den Personensorgeberechtigen und den Fachkraften ist ein
wichtiger Bestandteil unserer padagogischen Arbeit. Wir sehen die Eltern als Exper-
teninnen und Experten ihres Kindes an und sind darauf angewiesen, wichtige Informa-
tionen von ihnen Uber die Kinder zu erhalten, um die Entwicklung individuell begleiten

zu konnen.

Es bedarf einer vertrauensvollen Beziehung mit den Personensorgeberechtigten, die
von Offenheit, gegenseitigem Respekt und Vertrauen gepragt ist sowie die Bereit-

schaft, miteinander in den Dialog zu treten.

Jahrlich bieten wir Entwicklungsgesprache an, in denen die Entwicklung des Kindes
anhand von Beobachtungen und Dokumentationen gemeinsam betrachtet wird und

Uberlegungen zur weiteren Unterstiitzung von Entwicklung besprochen werden.

Wir arbeiten mit Eltern und Personensorgeberechtigten zusammen bei

regelmaBigen Informationsabenden fir Eltern und Personensorgeberechtigte
e Entwicklungsgesprache

e Gesprachen nach Bedarf und Terminvereinbarung

e gemeinsame Feste und Aktivitaten

e kurze Turgesprache

e der Einbeziehung des/der gewahlten Vertreters / Vertreterin der

Personensorgeberechtigten in allen wichtigen Entscheidungsprozesse
e der Beratung bei Erziehungsfragen

e Gesprachen zwischen Eltern/Personensorgeberechtigen, Therapeuten und
Therapeutinnen und padagogischen Mitarbeitenden

e Weitergabe wichtiger Informationen Uber die Kita-Info-App
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12 Kooperation und Vernetzung

12.1 Zusammenarbeit zwischen Trager und Leitung

Sowohl der Trager als auch die Leitung der Einrichtung sind an gesetzliche Vorgaben
gebunden. Um diese umzusetzen und einzuhalten, stehen die Leitung und der Trager
in einem regelmaBigen Austausch. Alle Entscheidungen, die dem Tragerentscheid un-

terliegen, werden diesem von der Leitung mitgeteilt und zielfUihrend besprochen.

An regelmaBig, durch den Trager festgelegten Leitungstreffen und Fortbildungen ar-

beiten Trager und Leitungen innovativ und vertrauensvoll zusammen.

12.2 Zusammenarbeit mit anderen Institutionen/ Grundschule

Um den Kindern und den Eltern/Personensorgeberechtigten einen optimalen Ubergang
von der Kindertagesstatte zur Schule zu erméglichen, sieht seit 2004 das niedersach-
sische Schulgesetz eine Kooperation mit Grundschulen und Kindertagesstatten vor.

Unsere Kooperation erfolgt zusammen mit der ,Grundschule an der Wassermihle® in

Barrien.

Diese Kooperation ist durch einen Kooperationsvertrag gekennzeichnet und kann je-
derzeit eingesehen werden. Dieser wurde in Zusammenarbeit von den Leitungen der

Kindertagesstatten und der zustandigen Schulleitung erstellt.

Eine kontinuierliche Weiterentwicklung der Zusammenarbeit wird durch regelméaBige
Treffen sowohl auf Leitungsebene als auch durch Arbeitsgruppen aus dem Schulkolle-
gium und dem Kindertagesstattenteam gewahrleistet.

Die Zusammenarbeit zwischen der Kindertagesstatte und der Grundschule stellt sich

folgendermaBen dar:
e Erstellung von Entwicklungsdokumentation
e Austausch zwischen Lehrern und padagogischen Mitarbeiter*innen
e Standiger Austausch zwischen Grundschul- und Kindertagesstattenleitung

o Fest etablierte Projekte mit der Kindertagesstatte und der Grundschule zum
Ubergang von der Kindertagesstatte zur Grundschule, wie zum Beispiel das

Lesen mit den Kindern in der Schule oder die Kennenlerntage.
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12.3 Zusammenarbeit mit der Kirchengemeinde

Die Zusammenarbeit mit der Evangelisch-lutherischen Gesamtkirchengemeinde Bar-
rien-Syke-Heiligenfelde gestaltet sich offen und lebendig. Fir die religionspadagogi-
sche Arbeit steht sowohl fiir die Kinder als auch flr das Team das zustandige Pfarramt
zur Verfiigung. RegelmaBige Besuche in der Kirche sind sowohl von der Kindertages-
statte als auch von der Kirchengemeinde ausdricklich gewlinscht und werden gemein-
sam gestaltet. In regelmaBig stattfindenden Treffen mit dem Kindertagesstattenaus-
schuss der Evangelisch-lutherischen Gesamtkirchengemeinde Barrien-Syke-Heiligen-
felde und der Leitung der Kindertagesstatte werden gemeinsame Aktivitaten, Projekte

und Belange der Kindertagesstatte besprochen.

Sowohl das Team als auch die Kinder erleben sich als festen Bestandteil der Kirchen-

gemeinde.

13  Offentlichkeitsarbeit

Die Kindertagesstétte verfiigt (iber viele neuen Medien, um sich in der Offentlichkeit
darzustellen. Uber die Facebookseite des Kindertagesstattenverbandes werden alle fiir
die Offentlichkeit relevanten Informationen weitergegeben.

Weiterhin wird die Internetseite des Tragers genutzt.

Der Informationsaustausch mit den Eltern und Personensorgeberechtigten erfolgt tiber
eine Kita-Info-App. Eltern und Personensorgeberechtigte, die sich gegen die App ent-

scheiden, werden gesondert informiert.

Die Einrichtung nutzt die 6rtliche Presse zur AuBBendarstellung.

14 Abschluss

All diejenigen, die in padagogischen Arbeitsprozessen sind oder sich dafur interessie-
ren, wissen, dass ein Konzept eine Arbeitsgrundlage ist, die nicht in wenigen Tagen
erstellt werden kann. Wir haben die Zeit der Pandemie genutzt, um in lebhaften und

kontroversen Diskussionen dieses Konzept zu erstellen.

Urspringlich war unser Ziel, ein Kurzkonzept flir Praktikant*innen und flir Interessierte

an unserer Arbeit zu erstellen. Das Ergebnis ist nun ein neues, Uberarbeitetes Konzept.
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Auf gesetzlicher Grundlage des Orientierungsplans fir Bildung und Erziehung im Ele-
mentarbereich niedersachsischer Tageseinrichtungen flir Kinder (Stand 2005) ist die-

ses Konzept entwickelt worden.

Ein Konzept sollte fortgeschrieben und den gegebenen padagogischen Herausforde-
rungen angepasst werden. Das wird sicherlich in der nahen Zukunft auf uns zukom-

men.

Die Folgen der Pandemie fir Kinder sind bisher noch nicht ganzlich absehbar, dennoch
ist schon jetzt davon auszugehen, dass sich die Kindertagesstate neuen Gegebenhei-
ten stellen muss. Weiterhin stellen uns verandernde gesellschaftliche Veranderungen

wie unter anderem der Fachkraftemangel vor neue Herausforderungen.

Wir sind aufmerksam und beginnen schon jetzt damit, uns auf die neuen Herausfor-

derungen vorzubereiten und diese Konzeption dann dementsprechend anzupassen.

Wir winschen allen Leser*innen viel SpaB und Freude beim kritischen Lesen und

freuen uns, wenn gewlinscht, Uber einen Austausch.
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